Kunnskap om barn, barndom og barns lering —
grunnlag for kvalitet i barnehagen

Apen horing om kvalitet i barnehagen (stortingsmelding nr. 41 2008-2009) i Stortingets familie-
0g kulturkomité 19. januar 2010

v/Solveig Ostrem, Hogskolen i Vestfold

Regjeringen understreker i stortingsmelding 41 at den vil hegne om barnehagens egenart og
viderefore det helhetlige synet pa omsorg, lek og lering som norske barnehager er blitt berommet
for internasjonalt. Jeg vil 1 mitt innspill konsentrere meg om to foreslatte tiltak som vanskelig kan
forstas som noe annet enn et brudd med en slik helhetlig tenkning.

Det gjelder for det forste forslaget om a innfore krav om at alle barnehager skal gis tilbud
om sprakkartlegging ved tredrs alder (12.6.1), og for det andre forslaget om at alle barnehager skal
overfore skriftlic dokumentasjon om det enkelte barnet fra barnehage til skole (altsa fra et frivillig
til et obligatorisk pedagogisk tilbud) (10.3.2).

Min bakgrunn for a uttale meg om stortingsmeldingen, er at jeg ledet arbeidet med a
evaluere innforingen av den nye rammeplan for barnehagen. Evalueringen presenteres i
rapporten ”Alle teller mer” og ble gjennomfort pa oppdrag fra Kunnskapsdepartementet.
Foranledningen for evalueringen var nettopp arbeidet med stortingsmeldingen.

Et av vare funn er at mange barnehager har en praksis som er 1 strid med barnehagens
rammeplan, nemlig at det 1 stor grad fokuseres pa malbare ferdigheter hos enkeltbarn 1 stedet for
at man dokumenterer hvordan barmehagen som sadan arbeider for a skape et godt leringsmiljo for
barna. Vi ser ogsa at det 1 liten grad reflekteres omkring etiske dilemmaer ved kartlegging og
overforing av sensitive opplysninger om sma barn til skolen. Man tar heller ikke 1 tilstrekkelig
grad hensyn til foreldrenes rett til innflytelse i slike saker. Det kan se ut til at hensynet til
styringsivrige byrdkrater i kommunene ofte teller mer enn hensynet til barns liv her og na. Dette
er i sa fall bekymringsfullt, sarlig sett i lys av den store mangelen pa barnehagefaglig kompetanse i
kommunene.

Fra fagmiljoene er det kommet kraftig kritikk av at regjeringen signaliserer at den vil mote
en faglig og etisk problematisk tendens med enda mer kartlegging. Jeg hdaper at Stortingets
familie- og kulturkomité har satt seg inn 1 kva kritikken gar ut pa, og at dere som politikere er
villige til 4 lytte til argumentene for 4 ikke stotte forslaget om a bruke dyrebare ressurser til 4
sprakkartlegge alle tredringer.

Kartlegging er et blindspor hvis barnehagen skal ”ivareta barnas behov for omsorg og
lek, og fremme lering og danning som grunnlag for allsidig utvikling”

I den nye formalsparagrafen for barnehagen heter det: "Barnehagen skal ivareta barnas behov for
omsorg og lek, og fremme lering og danning som grunnlag for allsidig utvikling.”

Videre heter det: ”Barnehagen skal mote barna med tillit og respekt, og anerkjenne
barndommens egenverdi. Den skal bidra til trivsel og glede i lek og lering, og vare et utfordrende
og trygt sted for fellesskap og vennskap. Barnehagen skal fremme demokrati og likestilling og
motarbeide alle former for diskriminering.”



Med andre ord: Barnehagens mal handler om verdier som ikke uten videre kan omskrives
1 termer som evidens og effekt, utbytte og lonnsomhet. Problemet med testing og kartlegging er
at man glemmer hva som er det egentlige formalet, og at testene 1 praksis overtar som
styringsredskap, slik at den daglige praksisen styres mot mer eller mindre vilkarlige detaljmal. Fra
USA og England er det grundig dokumentert at tester og kartlegginger er sterke virkemidler som
lett blir styrende for det faglige innholdet.

Dette er en tendens vi ogsa ser 1 norske barnehager. Mer kartlegging har ikke bidratt til 4
styrke barnehagen som laringsarena, men tvert i mot til 4 snevre inn barnehagens innhold. Det
som har kommet mindre i fokus, er de omradene i barns liv og barns lering som ikke lar seg
omdefinere til resultater pa en kartleggingsprove.

Gjennom arbeidet med ”Alle teller mer” sd vi blant annet at fagomradet "Etikk, religion
og filosofi” er svart lite i fokus. Oppmerksomheten rettes i relativt liten grad mot barns lek. Det
samme gjelder arbeidet med de yngste barna. Mens ettaringene fyller opp barnehagene, synes
barnehagemyndighet 1 kommunene 4 vaere mest opptatt av a gjore femaringene skoleklare.

Det som kanskje er mest bekymringsfullt, er at barnehagen som kulturarena er under
press. Andelen barnehager som oppgir at de vektlegger fagomradet ”Kunst, kultur og kreativitet”
har gitt betydelig ned de siste fire drene.

De estetiske fagomradene har alltid vert en barebjelke 1 barnehagens pedagogikk. Hvis
denne bjelken forsvinner, er det ikke bare et brudd med barnehagens egenart. Det er ogsa en stor
urett mot barna. For hvis barnehagen skal ”anerkjenne barndommens egenverdi”, er det helt
avgjorende at det er rom for ulike uttrykksformer, ikke minst de estetiske uttrykkene.

At kunst og kultur nedprioriteres, rammer spesielt de mest utsatte barna, som for
eksempel de minoritetsspraklige barna. For det er na engang slik, at musikk og sang, tegning,
maling og snekring gjor barn som ikke behersker norsk, likestilt med etnisk norske barn, pa en
helt annen mate enn kommunikasjon som kun baserer seg pa verbalspraket.

Noe av det samme kan man si om leken — som rommer de mest avanserte formene for
kommunikasjon mellom barn. Hvis malet er a fa barn til 4 ta aktivt del i kommunikasjon med
andre, er det avgjorende a stotte barns lekekompetanse og styrke barnehagen som lekearena.

Det ikke nytter ikke 4 si til de andre barna: ”Na ma dere vare greie a leke med Aisha, for
hun kan ikke si mye norsk”. Det som er nodvendig, er a stotte Aisha som lekekamerat, hente
fram hennes ressurser — det hun kan som ingen andre kan — slik at hun bli en det er interessant a
leke med. Dette er mye mer krevende enn 4 lzere Aisha de ordene som kartleggingsverktoyene
definerer som nedvendig for en firedring a kunne, men det er mye mer avgjorende for 4 kunne
innlemme Aisha i et demokratisk fellesskap der man har noe a snakke om.

Kartlegging er et blindspor hvis barnehagen skal fremme barns sprakutvikling
Fagomradet "Kommunikasjon, sprak og tekst” er det som prioriteres hoyest i arbeidet med a
implementere rammeplanen. Men vire funn — i arbeidet med ”Alle teller mer” — kan tyde pa at
den omfattende bruken av kartlegging har fort til en innsnevring av hva sprak i barnehagen
handler om. Det som vektlegges, er forst og fremst er det som lar seg kartlegge. Det vil si, det er
mer fokus pa formale sider ved barns sprik — som uttale og ordforrad — enn pa sprak i bruk, altsa
kommunikasjon.

Det kan se ut som grunnholdningen er: ”Forst ma du lere 4 snakke, sd skal vi Iytte til hva
du har pa hjertet.”

I debatten om kartlegging kan man fa inntrykk av at de fagmiljoene som er opptatt av
sprak, ogsa er tilhengere av kartlegging. Dette bildet er langt fra entydig. Miljoer som utvikler
kartleggingsskjemaer, onsker nok at disse skjemaene skal brukes pa flest mulig. Men i flere tunge
fagmiljoer, innenfor bade pedagogikk og norskdidaktikk, er det mange som er kritiske til generell
bruk av kartlegging. Og dette er nettopp fordi de har mye kunnskap om hvordan barn lerer
sprak.



Problemet med kartlegging er at man ignorerer vesentlige sider ved barns lering. Barns
leering og kunnskap er grunnleggende kontekstuell, det vil si at den ikke kan lostives fra sin
sammenheng. Kartlegging forutsetter derimot at barns kunnskap kan trekkes ut av konteksten:
Enten £an barnet et bestemt ord eller sa kan barnet 7&4e dette ordet. Si enkelt er det ikke. Det er
konteksten bestemmer om barnet kan eller ikke kan, om barnet kan forsta og gjore seg forstitt ved
hjelp av verbalt sprak.

Dette gjelder i og for seg alle sammenhenger der det kommuniseres. Men det gjelder
spesielt for sma barn, fordi de er relativt uerfarne sprakbrukere.

Barn lzerer a snakke ved 4 ta 1 bruk nye ord. Den feedback de fir i den konkrete
konteksten, forteller barnet om de bruker ordet riktig eller om de ma prove ut nye mater.
Kommunikasjon handler alltid om en som snakker og en som lytter. Ved hjelp av den som lytter,
kan ogsa barn som ikke har verbalt sprak, gjore seg forstatt. Men dette forutsetter at den som
Iytter kjenner barnet og er velvilling innstilt og prever 4 forsta barnets lyder og kroppssprak. En
kartleggingsprove er derimot sakalt noytral Den kjenner ikke barnet og har heller ikke noen
innebygd evne til 4 lytte.

Min kollega Liv Gjems, forsteamanuensis ved Hogskolen i Vestfold, har nylig publisert
resultater fra et stort forskningsprosjekt om hvordan barn lerer sprik. Hennes studie viser flere
eksempler pa at barn som skérer darlig pa kartleggingsprover, kan mye mer enn det som testen
fanger opp.

Professor i pedagogikk ved Universitetet 1 Oslo Vibeke Grover Aukrust er trolig den som
har mest oversikt over internasjonal forskning pa dette feltet. Hun sier klart at det som har
betydning for hvor gode /esere barn blir (som 11-aringer), ikke er den type ferdigheter som en
kartleggingsprove fanger opp. Det som har betydning, er at de far allsidige erfaringer med ulike
sprakbrukssituasjoner. Det dreier seg altsda om sprak der det horer hjemme — i sin
hverdagskontekst!

Kartlegging og overfaring av sensitive opplysninger fra barnehage til skole gar pa akkord
med hensynet til etikk og personvern

Et av problemene med kartlegging av enkeltbarn — og da serlig nar opplysninger om barnet
overfores til skolen — er at man ignorerer hensynet til etikk og personvern. Nar det er snakk
personopplysninger om voksne, er gjerne protestene sterke, det er lett 4 finne motargumenter, og
man er rask med 4 bringe inn Datatilsynet. Det kan se ut til at sma barn er langt mer ubeskyttet!
Noe av det vi fant i arbeidet med ”Alle teller mer”, er at det er lite refleksjon omkring etikk og
personvern 1 arbeidet med dokumentasjon.

I tillegg er det noen store etiske dilemmaer ved kartlegging som har 4 gjore med voksnes
enorme voksnes definisjonsmakt i forhold til smé barn. En forutsetning for en kartleggingsprove
er at verken den som tester eller den som testes, stiller sporsmal ved premissene for testen. Det er
verdt 4 minne om hvor prisgitt barn er i mote med voksnes makt. Voksnes definisjoner av hvem
barn er, hvor de stir og hva de kan, har en tendens til 4 bli stiende som gyldige sannheter om
barna nar de formuleres som et malbart og tilsynelatende noytralt resultat i en test.

Lzre av andres feil eller gjore alle erfaringer selv? Se til Danmark og Sverige — og til
Island!
Det er grunn til 4 sporre: Kan vi lere noe av andres feil, eller ma vi erfare alt selv?

I Danmark valgte en konservativ regjering a ignorere ridene fra fagmiljoene — og innfore
sprakvurdering av alle trearinger. Na har den danske regjeringen lyttet — og gjort retrett. Det skal
fra na av vare opp til pedagogene 1 barnehagen a vurdere hvilke barn som trenger spesiell
oppfoelging i sin sprakutvikling.



I Sverige har det det siste tidret vaert en tendens til at barnehager fokuserer pa definerte
leeringsmal og enkeltbarns ferdigheter. Skolverket (som tilsvarer vart utdanningsdirektorat) har na
gatt ut med klar melding om at denne praksisen er uensket og i strid med Ldroplan for forskolan.
Det er virksomheten som skal vurderes, ikke det enkelte barn. I stedet for mer fag og mer
skoleforberedelse har man innfert ”Lek”, ”Skapande” og “Helhet och allsidighet” som egne
temaomrader.

Det er ogsa god grunn til 4 se til Island. Pa Island heter barnehage “leikskola”. I dagens
norske utdanningsdebatt ville ”lekeskole” nermest vare ensbetydende med “liksomskole”, eller
’tulleskole”. Det interessante med Island er i og for seg ikke navnet, men kravet til kompetanse:
For 4 lede det pedagogiske arbeidet i ”leikskolan”, ma man ha fem ars forskolelererutdanning! A
vektlegge barns lek er med andre ord helt i trda med a prioritere kvalitet i barnehagen.

Skal barnehagen bli et godt pedagogisk tilbud for barn mellom tolv maneder og seks ar, er
det helt nodvendig a sette eksplisitt fokus pa barnehagen som leke- og omsorgsarena. Nar vi vet
noe om hvordan sma barn lerer — og betydningen av trygge rammer og indre motivasjon — er det
uheldig med en ensidig vektlegging av ’barnehagen som leringsarena”.

Hvilke premissene legges for barnehagepolitikken?

A kartlegge alle barn og overfore skriftlig dokumentasjon av malbare “resultater” pa individniva
er en politisk ide som har liten stotte i fagmiljoene. Det er selvsagt ulike syn pa testing og maling,
og det er ikke noe problem 4 finne fagfolk som er villige til 4 ’svare” pa regjeringens bestilling og
utvikle kartleggingsskjemaer til generell bruk. Men ogsa blant de som ser testing som et gode, er
det fa som er tilhengere av at a//e barn skal testes.

Nir man leser stortingsmeldingen grundig og setter seg inn i dokumentene den bygger pa
(blant annet fordelingsutvalgets rapport), blir det tydelig at samfunnsekonomiske kalkyler har fatt
legge sterke foringer. I den generelle teksten refereres det riktig nok hyppig til kilder som bygger
pa kunnskap barn, barndom og barns lering. Men nar det kommer til de konkrete tiltakene som
er foreslatt, er det okonomenes argumenter som har faitt storst gjennomslag. Dette er svart
bekymringsfullt, fordi skonomenes pastander om hva som er god forskolepedagogikk ikke
bygger pa kunnskap, men pa ren synsing. Gode barnehager er opplagt en ”lonnsom investering”
(hvis man skal bruke den ekonomiske terminologien). Det vil si at barnehagen har en positiv
betydning ikke bare for barns liv her og na, men ogsa i et langsiktig perspektiv. At dette koster
penger er ogsa ubestridelig. Men vi star overfor et stort problem nar fagpersoner som har sin
ekspertise pa omrader der ting kan tallfestes i kroner og ore, ogsa far legge premisser for
barnebagens innhold og pedagogiske metoder.

Generell bruk av kartlegging i barnehagen er en politisk ide som har liten stotte 1
fagmiljoene. Jeg hiper at Stortingets politikere ser det som et po/itisk viktig grep 4 la kunnskap om
sma barns lering og utvikling ligge til grunn nar dere na skal ta stilling til viktige sporsmal om
vare barns framtid!



